
 

نظریه  شناختی اسناد بالادستی نظام تربیتی ایران با مبانی  تبیین مبانی معرفتپژوهش با هدف  این  

های اجتماعی مجازی  موزش هنرهای تجسمی مبتنی بر شبکهآ  و  ک یالکترون  یریادگ گرایی یارتباط

است. به منظور    یفیها کو از لحاظ نوع داده  یانجام شده است. روش تحقیق از لحاظ هدف نظر

فرارونده   ی منطق  ل یدر تحل.  فرارونده استفاده شده است  یمنطق  لی تحقق هدف فوق از روش تحل 

امکان تحقق آمار  .گرددیم  ن یمع  یبشرای  تجربه  افتنیشرط  ا  یجامعه  پژوهش در بخش    ن یدر 

مبان کل   ی شناختمعرفت  یمطالعه  پژوهش  هیشامل  و  مبان  یهامنابع  با  مرتبط  و  شده    یانجام 

که از     کیالکترون  ی کی پداگوژ  یهاهینظر   یو مبان   ران یا  یت ینظام ترب  ی اسناد بالادست  ی شناخت معرفت

  یریگ بهرهبا    پژوهششده است.    هیته  رانیا  ی ت یتربنظام    ی و اسناد رسم  ی ها و منابع معتبر علم تیسا

آن است که تا حد اشباع    یریگنمونه   نیدر ا  آل دهیا  وهیهدفمند انجام گرفته و ش  یریگاز روش نمونه

کمی تعدیل و اصلاح  به نظرات متخصصان در مرحله  باتوجهسپس    ؛دست به انتخاب زده شود   یذهن

برای تحقق اهداف تربیتی هر نظام آموزشی   ،دست آمده نشان دادگردید. پس از اصلاح، موارد نتایج به

ها و در  های خاصی را در هدایت فعالیتطور اخص، روشنظام آموزشی الکترونیک به  طور اعم و به

 گیرند.  کار میریزی بهبرنامه 
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 مقدمه 

  ی و مبان  هاشنرفتیو پ،  و حدود معرفت  تیماه یاز فلسنفه اسنت که به بررسن  یاشناخه  ،معرفت هینظر  ای  ختیشننامعرفت

  نه یهمان زم  یشننناسنن معرفت(.  1382،  زادهنیحسنن )سنننجد  یرا م  یمعرفت  یاعتماد به ادعاها  تیو قابل  پردازدیآن م

هنای دانش بنا ارزینابی بناورهنا بنه آنکنه همنه زمیننهبناتوجنه.  کنندیرا فراهم م  هنایابین گوننه ارزنیاسنننت کنه امکنان ا  یفلسنننف 

پذیرد، هدف ارزیابی  های گوناگون انجام میها با روشسنننروکار دارند که متنناسنننو با چگونگی این باورها ارزیابی آن

باورها   نیبه ا  ماًیمسننتق   یشننناسنن معرفتی،  عنفرق دارد؛ ی  کاملاًشننناختی با آن ه در این زمینه مطرح اسننت  معرفت

  ی ابیارز یبرا  ییهادنبال ضنابطهبه  یشنناسن باورهاسنت. معرفت  یابیدر ارز  یکل  یهاضنابطه  انیدار ببلکه عهده،  پردازدینم

 فیتعر  گریکدیمتفاوت از  یاگونهرا به  یشنناسن معرفت،  شنناسنانمعرفت  یبعضن ،  نگرش  نیبراسناس ا. اسنت  یآدم  یباورها

اند. ییخردگرا  لسننوفانیف  نیترخصننوک کانت از معروفو بهتس،  یبنیخردگرا، دکارت، لا  یشننناسنن در معرفت.  اندکرده

و ذهن و بدن اشناره دارد.    یکیو مکان  یسنتیآلدهیا  یمتضناد معرفت انیدو جر  شیدایبه پ  تیمسنئله ننو دکارت با طرح

 ییهناآن نموننه  ریخط و نقطنه و نظنا  لین از قب  یاضننن ین ر  می، مفناهیگنذارد. بنه نظر ویم  رینأذهن بر بندن و بندن بر ذهن تن 

تنها   رایکند، زیم فیها را توصن منبع آن  یفطر  یو برچسنب  میادهیها را نداز آن  یانمونه  چیهسنتند که در عالم تجربه ه

 هیو نظر  یتجرب هینظر  انیو به صنرف جمع م  رفتیفلسنفه دکارت را پذ   تسیبنیلا. شنوندیحاصنل م  اریاز ذهن هوشن 

و همکاران،    ی)سننرمد  پرداخت  ادیبن  نیشنن یپ  یو هماهنگ  یمنادلژ  یفلسننفه معرفت سیاکتفا نکرد و به تأسنن   فطریت

1391 .) 

،  تر حیبه اعتبار صنح. به انتقاد از عقل پرداخت، ومیاز ه  یبعد با تأسن   یدانسنت، ولیابتدا اعتبار عقل را مطلق م زیکانت ن

  ی بیاحکام چهارگانه و ترک طرح   با یتوان شننناخت. ویرا م  تیال را مطرح کرد که با عقل تا چه اندازه واقعؤسنن  نیا

در  (.  1383،  یورک  ی)شنعبان  در انسنان را مطرح کرد  ناختو قدرت شن   ینیو پسن   ینیشن یپ  یلی، و تحلینیو پسن   ینیشن یپ

  افت یکه از معلمان خود در  یزیسننازند نه چیم  رندگانیادگیاسننت که    یزیعلم و معرفت چشننناسننی مدرن،  معرفت

  که در  درحالی  ؛شنده اسنت  دیکأت  ییبر شنهودگرا  سنمیالیسنتانسن ینر از اگزأمت  ییگراانسنانشنناسنی  معرفتکنند.  یم

  ی ر، سناختانایکو یهاشنهیمثل اند،  مدرن  ییگرادارد. از نظر عمل  دیکأت  ییگرابر کل  ییگرامدرن عمل  یشنناسن معرفت

  ، منظر نی. از اسننتیدر آن متصننور ن  یف یلأت  یلیاز نوع تحل  یبندمیواحد بر کل معرفت وجود دارد که هرگونه تقسنن 

مدرن از   انیگرامسنئله شنده اسنت. عمل  ک یمختلف دانش در رابطه با    ایامکان اسنتفاده از پارهباعث    یمحورمسنئله

هنری   لیاز قب  یانیفرانوگرایی،  گرااند. در نقطه مقابل عملانتقاد کرده  یلیتحل  یدگاهیخصنننوک دگرا بهکثرت  دگاهید

  ی در معرفت شننناسنن .  دارند  دیکأت  یپارالوژ  ایتوافق    یشننناسنن قرار دارند که بر معرفت  یرورت، لیوتار، و هابر ماسژیرو، 

 یبا نگاه انیفرانوگرا.  اسننت  یمبتن  تیو خلاق  ی، و نوآوریتوافق ی، بییگراتوافق بر کثرت  یبخشنن تیمشننروع  یپارالوژ

گرایی یک  سنننازنده(. 138۶،  ی)باقر  اندمناسنننبات آن پرداخته  دیمجدد مسننناول و تجد فیبه تعر ییبه نوگرا  یانتقاد

،  1992)هین،  صنورت انفرادی و اجتماعی اشناره دارد  برسناختن دانش توسنط یادگیرندگان بهفلسنفه یادگیری اسنت که  

های کلیدی سازاگرایی و سازاگرایی  پیاژه و ویگوتسنکی بدون ارراق از چهره(. 1381به نقل از فردانش و شنیخی فینی،  
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)منطقه نزدیک    مفهوم:  ی وجود داردهم دیگر نزد پیاژه و ویگوتسننکروند  و دو مفهوم نزدیک بهشننمار میاجتماعی به

توسنعه و ضنرورت اینکه یادگیرنده   نیر یادگیری برأولی هردو به ت؛  نزد پیاژه  2)عدم تعادل( نزد ویگوتسنکی و  1توسنعه(

ویژه بر آموزد. دیدگاه این دو بهگیرد و میگیرد، یاد میبه کمنک ابزارهایی که در اختینار دارد و از محیط در اختینار می

کیند دارد. و أآموزان در حین ینادگیری و پرهیز از انتقنال دانش تن آموزش و رویکردهنای آموزشنننی بر فعنالینت دانش

های خود را مورد پرسنش قرار دهد و معتقدند اینکه یادگیرنده دانش خود را بسنازد باید با مانع موجه شنود و بازنمایی

سنکی در دیدگاه سنازاگرایی اجتماعی، توسنعه اندیشنه برای ابزار گیرد. ویگوتآموز در تعامل اجتماعی بهتر یاد میدانش

هنا نقش محوری قناونل اسنننت و فرآینند ینادگیری و تندریس را در جهنت ابعناد اجتمناعی و فرهنگی  معننایی در فرهنن  

 (. 1392)گوتیه وتاردیف،    کندهدایت می

اسی مبتنی بر شبکه های اجتماعی  مطالعه مبانی معرفت شن »(، در پژوهشی تحت عنوان  1398سرمدی و همکاران )

های اجتماعی، ابزار قوی برای ایجاد یک محیط آموزشی هستند و با پشتوانه ل شد که شبکهوبه این نتیجه نا« مجازی

شناسی ذیل چتر فلسفی  های جدید آموزش از دور مطرح شوند. هم نین کارکرد معرفتگرایی در ادامه نسلارتباط

در  (،  1397)  درزادگان یو ح  یی رضای عناصر اصلی آموزش از طریق مجازی تبیین شده است.  گرایی براتربیتی ارتباط

  ی جیبه نتا  « در نظام آموزش و پرورش  ن یادیبراساس سند تحول بن  ی مجاز  یفضا   فی باز تعر»  تحت عنوان   ی پژوهش

به    یتیو ترب  یآموزش  نینو  یها یمند از فناوررا در گسترش مدارس بهره  یخاص  یکه آموزش و پرورش الگو  دندیرس

تحت    (، در پژوهشی  1397)  . پورآقاگذاردیرا به اجرا م  یاچندرسانه  یاددهی   طیدر نظر گرفته و مح  نداردشکل استا

  ی هادگاهیو د   کردهایرو پرداخته است و    «تیو ترب  می در تعل   یمجاز  یو فضا  تیدر باب واقع  یتأملات فلسف »  عنوان

خواسته و   طرهیرا مدنظر قرار داده است و به س تیترب و  م یو تعل ی مجاز یاطلاعات فضا یرا در ارتباط با فناور  یفلسف 

  یدارد و خواهان نگاه مجدد به بحث فناوراذعان    تیو ترب  می سپهر تعل  بر  یمجاز  یاطلاعات و فضا  یفناور  هناخواست

شناخت و    انیدر رابطه م  یتیترب  املت»تحت عنوان    ی در پژوهش (،  1397)  یاست. تلخاب  تیو ترب  می در مباحث تعل

فناور  اشاره داردبه دو اصل  «،  یفناور  آنار  به  اول  ا  یشناخت   ی که اصل  ملاحظه را    نیبر ذهن مغز معطوف است و 

  ف یتضع  ای موجو کاهش    اهقطع شود تا استفاده از آن  دی ها بایکاربرد فناور  زانیکه در انتخاب نوع و م  کندیم   حیتصح

  / ذهن  ی عیطب   یهایاشاره دارد که همسو با فناور  یهایاصل دوم به کاربست فناور،  مغز نشود  /  ذهن  ی عیعملکرد طب 

  یاز فناور  یزیگردر جامعه فناورانه  نکه یبه اکند. باتوجهیمراقبت م  ی انسان  ت یفعال  ۀنزلمبه  تیمغز است و از کنش ترب

ندارد  یشناخت  ترب  حیبه تصر  دیبا  انیمرب  نیابنابر  ،وجود  ا  یتیملاحظات  بر کاربرد  فناور  نیناظر  بپردازند و  ینوع  ها 

  ی شناخت   یکاربست فناور  یچارچوب منطق  نییتع  قیکار از طر   نیا  دی شا،  کنند  تیو مدارس را هدا  ن یوالد  ی هاکنش

 قابل حصول باشد.  

 
1. zone de dveloppement proximal 
2. desequilibre 
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شننناختی  تبیین مبانی معرفتاسننت. هدف پژوهش   یف یها کو از لحاظ نوع داده یاز لحاظ هدف نظر،  پژوهش حاضننر

هنرهای تجسننمی با  و آموزش  ک یالکترون  یریادگگرایی یاسننناد بالادسننتی نظام تربیتی ایران با مبانی نظریه ارتباط

فرارونده اسنتفاده شنده    یمنطق   لیبه منظور تحقق هدف فوق از روش تحل های اجتماعی مجازی اسنت.تکیه بر شنبکه

تبیین مبانی  به باتوجه.  گرددیم  نیمع  یبشننرای تجربه  افتنیفرارونده شننرط امکان تحقق    یمنطق   لیدر تحل. اسننت

گرایی  و نظریه ارتباط  رانیا  یتینظام ترب  یبر اسنناد بالادسنت  یشنده مبتنرفتهیپژوهش حاضنر شنروط پذ  یشنناختمعرفت

مبانی  ، رانیا  یتینظام ترب  یدسننتبالااسننناد   رامونیحوزه پژوهش شننامل منابع موجود پ. اسننت  یادگیری الکترونیک 

در این مقالات نوشنته شنده  مدرنیسنم و کتو و گرایی و مبانی پسنتنظریه  ارتباط،  هیحکمت متعالمعرفت شنناختی  

مننابع و   هین شنننامنل کل   یشننننناختمعرفنت  یپژوهش در بخش مطنالعنه مبنان  نیدر ا  یجنامعنه آمنار.  دنن بناشننن یمهنا  زمیننه

 یهاهینظر  یو مبان رانیا  یتینظام ترب  یاسننناد بالادسننت  یشننناختمعرفت  یانجام شننده و مرتبط با مبان  یهاپژوهش

 یشنده اسنت. برا  هیته رانیا  یتیتربنظام    یو اسنناد رسنم  یها و منابع معتبر علمتیکه از  سنا  ک یالکترون  یکیپداگوژ

مطنالعنه انتخناب    یبرا  ینیموارد عدگناه،  ین از هر د،  یمتون نظر  هین حوزه، از کل  نیبنه علنت کثرت مننابع در ا  یریگنموننه

ها باز مربوط به آن  یهانگرش  یحال به رو  نیکند و در ع  ریپذموضننوع امکان فیتعر قیرا از طر  یریپذاسیشنند تا ق 

آن اسنت که   یریگنمونه  نیدر ا آلدهیا وهیهدفمند انجام گرفته و شن   یریگاز روش نمونه یریگروش با بهره نیبماند. ا

موجود در    یتنالیجیو د  یاطلاعنات، مننابع چناپ  یآورجمع  یدسنننت بنه انتخناب زده شنننود. برا  یتنا حند اشنننبناع ذهن

  م ی هنا و اسننننناد و مندارط مرتبط بنا مفناهو مقنالنه  ک ین الکترون  یهنامجلات و کتناب،  یاطلاعنات  یهناهنا، بناننک کتنابخناننه

مورد مطالعه    ک یالکترون  ی پداگوژیکیهاهینظر  یو مبان   ایران  یتینظام ترب  یمربوط به اسنناد بالادسنت  یشنناختمعرفت

کردن  از مقوله و خلاصننه  یف یاسننتفاده شنند. با اراوه تعر  یاسنن یاطلاعات از روش ق   لیوتحلهیقرار گرفت. در روش تجز

 یمعنان  یکنه دارا  ییهناآن  این بنا پژوهش نندارنند    یکنه ارتبناط چنندان  ییهنامنظور کنه گزاره  نیهنا بنه اداده  یمحتوا  لین تحل

 قیاز طر  نجایدر ا(،  دوم صیتلخ)شود  یم  یبندمشابه دسته  یهاگزاره(، اول  صیتلخ)مشابه هستند کنار گذاشته شود  

تر و یمورد نظر انتزاع  یهاو گزاره شنودیداده شنده کنار گذاشنته م  میعمها، تعبارت  درکه   ییهاکنار گذاشنتن گزاره

بناشننند، اطلاق   تین واقع  انگرین ب  قیتحق   یهناافتنهین کنه    یزانیهنا بنه ماعتبنار داده،  یف یک  قناتیر تحق . دشنننونندیم  صیتلخ

 ینظر  یمبنا لیوتحلهیمحتوا بعد از تجز  لیها در سنطح تحلافتهی  یریباورپذ  نییتع یشنود. در پژوهش حاضنر، برایم

قرار داده شند و بعد از  تیو ترب  میحوزه تعل  نمتخصنصنا  اریدسنت آمده در اختبه  جینتا نیموضنوع ا  یکدگذار  وهیبه شن 

حوزه  نیمحققنان ا  یریپنذننانینظر بنه عمنل آمند. درخصنننوک اطمدین انجنام و تجند  یهنا اقندامنات اصنننلاحاخنذ نظرات آن

پژوهش و  یاجرا  یریکارگها و دقت در بهشده و صحت آن یآورچون قابل اعتماد بودن منابع جمع  یبه مباحث  شنتریب

 شود. یمجدد م  یبندفرمول  یف یپژوهش ک  یهااز روش  ک یبه خاک بودن هر باتوجه
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   کیالکترون یری ادگهای نوین پداگوژی یشناختی  نظریهمبانی معرفت. 1

 1دول شماره  ج

  

دانشارتباط  نظریه براساس  کهدرحالی   تواندمی نه و  شود منتقل  تواند می  نه  گرایی، 

 جوامع، شکل و  افراد  از ایشبکه  در دانش بلکه شود تولید و ساخته فراگیر  ۀوسیلبه

درسی،   سریع مطالو شدناطلاعات، کهنه  و دانش حجم کند. افزایشمی رشد و گرفته

 را مداوم یادگیری و آموزش نبودن آینده، لزوم بینیپیش  قابل   و جوامع سریع تغییرات

 طلبدرا می  جدید یادگیری  شیوه مداوم  آموزش و  کندمی  ایجاب  یادگیری مقطعی جایبه

 عمر های سال  همه برای  و مستقل و  خودگردان طوره ب فرد  د،کنمی  کمک  که شیوهایی

 (.  2009)ایگما،    یادگیری باشد و  دانش مطالبه به

 گرایی. ظهور نظریه ارتباط 188

 . اعتقاد به عدم انتقال دانش  189

 . اعتقاد به عدم ساخت دانش  190

 ای . اعتقاد به دانش شبکه 191

 . افزایش حجم دانش 192

 . رد یادگیری مقطعی193

 العمر . قبول یادگیری مادام 194

 . یادگیری خودگردان 195

 یادگیری مستقل .  19۶

 العمر . مطالبه یادگیری مادام 197

برداشت   هینظر  نیا  در به  را  شبکه   یهاشبکه  مانند  را  یاجتماع   یهامتعارف    ی اانهیو 

درون  )  ی، مفهوم(درون مغز)  یشبکه را در سه سطح عصب  یریگمحدود نکرده و شکل 

  یاددهیو    یریادگیو    ن؛ییتب  (هاانه یاز افراد و را  ییهاشبکه )  یرونیو ب،  (نیپلیسید  کی

 (.  1391)اسکندری،    شودیم  یمعرف  دیجد  میصورت پارادابه

و  شکل - عصبی  سطح  در  دانش   گیری 

 شناختی زیست

 گیری دانش در سطح  مفهومی شکل  -

 گیری دانش در سطح  بیرونی/اجتماعی شکل  -

 یدگی ی پ  هینظر  یهالفه ؤعنوان مرا به  یموارد مختلفشمندان،  یراستا اند  نیدر هم

ی نظریه پی یدگی« هالفه ؤم»عنوان  بهاندیشمندان موارد مختلفی را  اند،  مطرح کرده 

  ادی  هینظر  نی ا  یادیمشترط و بنلفه  ؤ توان به چند ماند، اما از مفاهیم زیر میبیان نموده 

 کرد.  

  است  ینقطه انشعاب  کی  یها   تیموقع  انیم  انتخاب از  یلفه به معنا ؤم   نیا  سازمان:خود 

  ی اداره مرکز   قیاز طر  عت یسازمان در طب  یشود. بقایم  نییاحتمالات تع  نیکه با قوان

  ر ی پذالو را امکان ر   طیسازمان، امکان انطباق با مح-خود    یهاستمیو س  ابدییتحقق نم

انبوه  تعامل    است که از  ستم یس  یرفتار کل  ی:  معنای د ی(. نوپد1997ن،  یژ  گوی)پر  کندیم

ناشمشارکت  نمی شود؛  یم  یکنندگان  که  رارفتاری  آن    ی حت   و  کردی  نیبش یپ  توان 

 لفه خودسازمان پی یدگیؤ. م285

 لفه نوپدیدی پی یدگی ؤ. م28۶

 لفه لبه آشوب پی یدگی   ؤ. م287

 خودسازمان منطبق با محیط رالو .  288

 . نوپدیدی و تعامل فراگیران 289

 . لبه آشوب عامل خلاقیت   290
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اجزا  دانستن  تفک  ستمیس  یدرصورت  ن  کیبه  پ  زی شده  ی،  سی)تو  ستین  ینیبش یقابل 

2002  .) 

  زند یریهم مطورکامل بهنه به   دهی یپ  یهاستم یآن عناصر س  است که درجایی  لبه آشوب:  

  ی نبات برا   یهایژگی ضمن دارابودن و  اتی محدوده ح  نیا  . درابندییو نه کاملاً نظم م

 (.  1993)والدروپ،    دارد  تیخلاق  یبه اندازه کاف  اتیتداوم خود، استحقاق ح

ها«،  وایت فرار  ینف«، »شدن»  چون  یمیمفاه  پازل با  کی  دلوز، همانند  کیزوماتیر  کردیرو

وز  دل .  شودیکامل م  ی«ندگانگچتکثر و  »  و  «گراکوچ   شهیاندی«، »روابط افقها«، »تفاوت»

است »معتقد  با  :  نظر  دیفلسفه  شامل  را  م  ای  هیخود  انجام  نه    میدهی ازآن ه    بداند، 

 (.  200۶)مارشال،   «ازآن ه که هست  ای  یه نظر

 

 . نظریه ریزوماتیک دلوز 275

 ریزوماتیک «  شدن». مفهوم  27۶

 ریزوماتیک «  هانفی فراروایت ».  277

 ریزوماتیک   «تفاوت». مفهوم  278

 ریزوماتیک  «روابط افقی»  . مفهوم279

 ریزو ماتیک «  گرااندیشه کوچ »  . مفهوم280

 ریزو ما تیک   «چندگانگی  و  تکثر»  . مفهوم281

کار بردن یک مقوله  تفکر دلوز یک مفهوم استعلایی دارد و صرف به مفهوم فزونی نیز در

که وجود  هر چیزی  ۀ  دهندیابد، بلکه همیشه نیروهای تشکیل جوهر نمی  شود ومعین نمی

از نیروها  روابط  دلوز،  نظر  از  است.  تر  افزون  آن  از  فراتر  هر  دارد،  افق شی  جهت    ء از 

 (.  2008موردبحث خواهد بود )روگ،  

 ، مفهوم استعلایی«فزونی»  . مفهوم282

 . فراتربودن روابط نیروها  283

 

 

مورد  شدن  وگاتارهای  دلوز  اکثر  یز یاست. چ  «شدن  تیاقلی» علاقه  اسم  شدن    تیبه 

است و گذار از    تیتنگاتن  با مفهوم اقل  یوند یپ  یمفهوم شدن دارا ،  نیبنابرا.  وجود ندارد

فرا  تیاقل اقلیتاست  ی فیک  یاست که معرف چندگانگ  ییقلمروزدا  یندهایبه   شدگی  . 

برا  لیپتانس عنصر  استاندارد    یهر  از  اکثر  ایانحراف  استیهنجار  برت  مبنا  .    ،این 

انحراف از هنجار است و در حالت    ای  ییقلمروزدا  یندها یشدن در فرآری درگ،  شدناقلیت

در ارتباط    ییو باز قلمروزدا   ییهستند. دلوز با قلمروزدا  یتیاقل  «هاهمه شدن »معکوس  

با استفاده از    ی ز یداند که هر چی م  یاشده   فیتعر  ند یفرآ  کیرا    ییقلمروزدا  . وی  است

از   با طرح مفهوم  وی    نی. هم نردیگیفاصله م  ای  زدیگری م  وضقلمرو به مفر   کیآن 

آن بود تا فلسفه   بر  . او  ردیگیکناره م  «استعلاء «، »ت یهو«، »وحدت  »  میاز مفاه  «شدن»

 (.  1987)دلوز،    بنا سازد  «تفاوت»  و  «کثرت»  هیخود را بر  پا

 «اقلیت شدن»  . قبول284

 مفهوم اقلیت. مفهوم شدن همان  285

 چندگانگی کیفی  . اقلیت، معرف28۶

 . اقلیت یا قلمروزدایی287

 گیری ازمفهوم وحدت . کناره288

 گیری از مفهوم هویت . کناره289

 گیری از مفهوم استعلاء . کناره290

 . اساس ریزوماتیک کثرت و تفاوت  291

 نیمع  ریورت مسص  نیدر ا  رایز،  ستین  وهیش  ایروش    کی  یشکنساختار : »دیگویم  دایدر

 لیتحل  وهیش  ایبا نقد، مدل    یرشکنگاهی ساختا.  کندیم  میما ترس  یرا برا  یو مشخص

م گرفته  ساختارشکن،  شود یاشتباه  زبان  کیبه    یما  مدل    کی  یوحت   یگرامر  یمدل 

  نقد  رایزست،  ی ن  زین  ل یتحل  نقد و  یبه معنا  نآ  برعلاوه   .شودیفرو کاسته نم  یشناسیمعن

 های پساساختارگرا  لفه ؤ ساختارشکنی از م

 ساختارشکنی و پرسشگری  

 گیری ساختارشکنی و نقد و تصمیم
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،  یاست. ساختارشکن  نهیچندگز  نی، قضاوت و انتخاب بصیتشخ،  یریگمیمستلزم تصم

و  ویتخر و   قیتحق  یمعنا  در  یپرسشگر   کیبلکه    ستین  یگر رانیو  کردن    اکتشاف 

معن  یمردودساز  به  است.  مفروضات  برا  ی همه  معنا  یسازآگاه   یتلاش  به  نه   یو 

 (.  1995،  یجی)ا«  یرانگر یو

از عقل    ییتمرکززداساختارشکنی، توجه به زبان،    ساختارگرا:های مبانی فلسفی پسا  لفه ؤم

سوژه حقیقت،  تکثرگرا،  و  نفی  بازنمایی،  حقیی،  بحران   قدرت  قتیارتباط  ارتباط  ،  با 

 (.  1387) سجادی،  با گفتمان  قتیحق

 تارشکنی و مردودسازی همه مفروضات  ساخ

 سازی  ساختارشکنی و تلاش برای آگاه 

 پساساختارگرایی و توجه به زبان و پرخش زبانی  

 از عقل و سوژه   ییتمرکززداپساساختارگرایی و  

 یی تکثرگراپساساختارگرایی و  

 پساساختارگرایی و نفی حقیقت محض  

 نفی  بازنمایی دانش    پساساختارگرایی و

   با قدرت  قتیارتباط حقارگرایی و  پساساخت

 گفتمان   با    قتیارتباط حقپساساختارگرایی و  

 

 2جدول شماره  

 شده  جایگزین مفاهیم کد شده  دسته  هم مفاهیم کد

 رد  -اندیشه  جزمی  تصویر  رد  -ستیزیعقل  -علم  قطعیت  عدم-شناسا  فاعل  محوریت  عدم

  عقل  و  سوژه  به  توجه  عدم  –  وحدت  گونههیچ  بدون  کثرت  -هافراروایت   نفی  -پیشینی  اقتضاوات

  –  کثرت  و  چندگانگی–  افقی  معرفت  -گفتمان  و  قدرت  با  حقیقت  ارتباط  -(صیرورت  بر  کیدأت)
  نابت  ساختارهای  نفی  –  گراییشک   و  گرایینسبیت

 شناخت   اهداف

  خود  -معنی  دریافت–  فراشناخت  و  ملأت  –  بیرونی  /اجتماعی  -مفهومی  -عصبی/ شناختیزیست

    اجتماعی  جو-گروهی  فرهن –  اجتماعی  جو  -ادراکی

 شناخت   دامنه

–  دانش  خلق  -   دانش  بازنمایی  نفی  -علم  تولید  -  سیال  و  تعامل  ارتباط،  سنخ  از  علم  ماهیت
    برآمدنی

 شناخت   ماهیت

  نظریه  - توزیعی  بازنمایی  -برآمدنی  دانش–  ایشبکه   انفعالی  مشارکت  و  شبکه  در  فعال  مشارکت

  نمادین   بازنمایی  -العمرمادام   یادگیری  -داننده  و  دانش  مقارنه  –  صدق  فازی

 شناخت   روش

 شناخت   منابع  استنباط  -معنایابی  –  الگویابی  -ارتباط –  تعامل  –  ارتباطی  - تعقلی–  تجربی

  تعامل  –  گره  -بومزیست  -(زبان  و  گفتمان  به  ویژه  توجه)  شبکه  در  مشارکت  -محاسبه  -حواس

  برانگیزاننده  و  فشار  عناصر  -(ارتباط)

 شناخت   ابزار
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معرفت نظریهمبانی  معرفتشناختی  مبانی  براساس  الکترونیک  پداگوژی  نوین  نظریههای  ارتباطشناختی  گرا،  های 

باشد که  به هدف شناخت، دامنه شناخت، ماهیت شناخت، روش شناخت، منابع شناخت  پی یدگی، و ریزوماتیک می

گرایی و  توان به رد قطعیت علم، نسبیتشناختی پداگوژی الکترونیک میتقسیم شد. در مبانی معرفتو ابزار شناخت  

پذیرش تفسیرگرایی، مشارکت فعال در شبکه و مشارکت    ستیزی وتکثرگرایی معرفت، رد مرکزیت فاعل شناسا، تعقل

شبکه )تانفعالی  مأای  به  توجه  عدم  داننده،  و  دانش  مقارنه  خلقؤملی(،  یادگیری    لف،  علم،  تولید  نمادها،  و  دانش 

ای، توجه به نمادگری و سیالیت  فکر، بازنمایی توزیعی و نمادین  العمر، توجه به دانش ارتباطی، یادگیری شبکهمادام

 اشاره نمود.  

 

 سی مبانی معرفت شنانمودار  : 1ماره  یر ش تصو

 های اجتماعی مجازیآموزش هنرهای تجسمی مبتنی بر شبکه. 2

های  برای تعدادی از فراگیران فراهم سازد که منجر به ایجاد فرصتتواند یک سیستم آموزشی واحد را  ضای مجازی میف 

نوع آموزش را این    ها و کنونی دانست لیکن ویژگی  های تعاملی آوریفن  توان نسل جدید می  آموزشی مختلف شود. 

  گیری ازهرهبه ب اطلاعاتی را  ارتباطی و  ای، چندرسانه هرمکانی،  های هرزمانی، ویژگی، های تدریس مجازی نظیرقابلیت

که سواد    زیباشناسی نام برد  هنر و  تدریس مبتنی بر  توان،می  های فضای مجازی رایکی از استفاده  دهد.آن سوق می

هنری و زیباشناختی در قالو هر یک از تجلیات هنری، نظیر آنار بصری، موسیقایی، نمایشی/ ادبی و ... باشد بر نیاز  

ورزد. هم نین، سواد هنری  جلیات و فهم تاریخی و میهنی انواع هنر تأکید میآموزان به شناخت، فهم، تفسیر تدانش

شناسی که در یک جامعه مهم  و زیباشناختی به میزان و درجه آشنایی یادگیرنده با مفاهیمی و مساول هنری و زیبایی

محمودی، اکبرزاده،  )  تدریس دارد  سزایی دراین نوع ازهنیر ب أکه فضای مجازی ت.  کندمی شود، اشاره میو برجسته تلقی  

1399 :1 .) 
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تواند برای پیشرفت و توسعه  شدن و گسترش امکانات مجازی در کل کشور میهای مجازی در صورت فراهمآموزش

صورت یکسان فراهم  ها بسیار مفید باشد و فرصت آموزش برابر و برتر را برای تمام مناطق کشور بهآموزش در دانشگاه

های ایشان امکانیست که قبل از این در اختیار تعداد معدودی  به اساتید برتر و استفاده همگان از کلاسدسترسی   . کند

های  های جهان از آموزشتوان حتی با تعامل بیشتر با سایر دانشگاههای کشور بوده است و حال میاز دانشجویان دانشگاه

نیازمن تغییرات  این  اما  شد.  برخوردار  متنوع  و  اول  زیرساختسطح  متد  که  مجازیست  ارتباطی  این  أهای  در  سفانه 

با این تفاسیر، آموزش هنرهای تجسمی جون   (.1: 1399نژادی و همکاران، )کاظم  خصوک هنوز مشکلاتی وجود دارد

های  تری برای آموزش در شبکهبه جنبۀ عملی در آموزش نیاز به امکانات گستردهنقاشی، نگارگری، خوشنویسی باتوجه 

برداری از امکانات فضای  های اینترنتی برای بهرهشدن زیرساختاعی مجازی دارد. از سوی دیگر، در صورت فراهماجتم

 گردد.مجازی، زمینه برای نوعی آموزش عمومی بیشتر هنرهای تجسمی در جامعه فراهم می

 گیری نتیجه 

از مبانی معرفت نوین پداگوژی یشناختی نظریهچه تبیینی  برای تحقق می  ک یالکترون  یریادگ های  اراوه نمود؟  توان 

های خاصی را در هدایت  طور اخص، روشنظام آموزشی الکترونیک به  طور اعم و اهداف تربیتی هر نظام آموزشی به

یابی به این اهداف متضمن تدریس و تدریس متضمن معرفت و معرفت  گیرند. دستکار میریزی بهها و در برنامهفعالیت

شناسی یا نظریه شناخت دارد. با  ترین ارتباط را با معرفتمتضمن فن و روش است. روش تدریس و یادگیری نزدیک 

تحول مبانی نظری و ماهیت علم، رویکردهای جدیدی در تعیین اهداف تربیتی و فرآیند آموزش طراحی شدند. در  

  ی ر یگکوانتوم و اندازه  ک ی مکان(،  1912-1845)  نشتینسبت ان  هینظراواخر قرن نوزدهم و اوایل قرن بیستم با ظهور  

  ت یمطرح شد، و اصل عدم قطع(  19۶1-1887)  نگریشرود  نیارو(،  19۶1-1887)  بور  لزین  یکه از سو  یمساول کوانتوم

  ا یحاکم بردن  نینشان دادکه قوان  د یجد  اتیشف کبودند.    ی علم  ی دست رخدادها  نیا  از  (197۶-1901)  زنبرگیوارنرها

  سم یمدرن  ییطلا  نیقوان  در اوایل قرن بیستم    . لذاستین  ر یقابل تفس  ی خط   نیقوانهمواره براساس نظام و    نبوده و  یوتنین

برآمدن،  :  اصطلاحاتی مانندمدرنیسم و پی یدگی شکل گرفتند.  های جدید پستو پارادایم  اعتبار خود را از دست داد

دهنده در قلو علوم پی یدگی واقع شده است. زیمنس در کتاب  خودسازمانهای  یابنده، سیستمهای انطباقسیستم

ها  بومکند. از نظر او زیستشناخت« استفاده میبوم یا بومدادن پی یدگی از استعاره »زیستبرای نشان  «شناخت دانش»

 اصول پی یدگی و آشوب هستند.   ۀ کنندها منعکسو شبکه
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